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A MULHER NOS VARIADOS
SEGMENTOS DA SOCIEDADE

Elaine Solange Santana de Souza

As mulheres tiveram destaque e ganharam
espaco em todos os segmentos da sociedade: na
arte, na politica, no esporte, e em todas as demais
profissdes antes consideradas somente fungbes de

homem.

1 Mdsica

Chiquinha Gonzaga, compositora brasileira
do século XIX, compds varias pecas teatrais e mais
de duas mil cancbes populares, entre elas, a
primeira marcha carnavalesca do pais: “O Abre
Alas”. Foi reconhecida como a primeira mulher no
Brasil a frente de uma orquestra precursora do estilo

chorinho, “A Corte na Roga”.

Elaine Solange Santana de Souza
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Figura 1 — Chiquinha Gonzaga

Fonte: Musicabrasilis, 2008.

Os anos 1980, principalmente, foram
marcados pela musica feminista, feita por mulheres,
para mulheres e sobre mulheres. Artistas como
Chico Buarque, Rita Lee e muitos outros
colaboraram com a causa do feminismo através de

seus trabalhos, quebrando ideologias machistas.
2 Esporte

As mudancas de atuacdo das mulheres
também agitavam a sociedade ao redor do mundo e

no Brasil na categoria esportiva.

Elaine Solange Santana de Souza
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Em 1898, Inglaterra e Escocia se enfrentam,

em Londres, na primeira partida de futebol feminino.
E dois anos depois, comecam a acontecer as
primeiras referéncias na Imprensa Internacional as
exibicdes esportivas femininas. No Brasil, a primeira
partida de futebol feminino, acontece em Sao Paulo,
com senhoritas catarinenses e tremembeenses, em
1921.

O futebol sofreu com a intolerancia
masculina, pois em 1964, o Conselho Nacional de
Desportos (CND) proibe a pratica do futebol
feminino no Brasil e isto s6 seria corrigido anos mais
tarde, em 1981.

Atualmente, o futebol brasileiro estd muito

bem representado por uma equipe feminina.

Elaine Solange Santana de Souza
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Fonte:M de Mulher — Abril.com, 2008

As mulheres conquistam o direito de disputar
oficialmente as provas olimpicas em 1928, o que
resultou na demisséo voluntaria do Bardo Pierre de
Coubertin, presidente do Comité Olimpico
Internacional e criador das Olimpiadas da era
moderna, por ser bravo opositor a participacdo

feminina.

Maria Lenk, de 17 anos, embarca para Los

Angeles como Uunica mulher e mascote da

Elaine Solange Santana de Souza
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delegacdo olimpica, tornando-se a primeira atleta

brasileira a participar de uma Olimpiada, em 1932,

na natacao.

Contudo, entre 1937 e 1945, o Estado Novo
criou o Decreto 3199 que voltava a que proibir as
mulheres a préatica dos esportes que considerava
incompativeis com as condi¢cdes femininas tais
como: “luta de qualquer natureza, futebol de salao,
futebol de praia, pélo, pblo aquético, halterofilismo e

beisebol”. O Decreto s6 foi regulamentado em 1965.

Em 1948, a holandesa Fanny Blankers-Keon,
30 anos, mae de duas criangcas, consagrou-se a
grande heroina individual da Olimpiada superando
todos os homens e levando para sua casa, quatro
medalhas de ouro no atletismo. Em 1960, durante o
Periodo Democratico, Maria Esther Andion Bueno, a
tenista brasileira, de S&o Paulo, torna-se a primeira
mulher a vencer os quatros torneios do Grand Slam
(Australian Open, Wimbledon, Roland Garros e US
Open). A ginastica olimpica, quase exclusivamente

praticada por mulheres, passa a fazer parte dos

Elaine Solange Santana de Souza
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esportes olimpicos, a partir de1984. Grande vitéria

feminina.

Nos ringues também €& possivel encontrar

mulheres com garra nos diasi atuais.

Figura 3 — Shana Power — campeé nas Lutas
Marciais

PHIT
‘h“lnt“ ]

v..

Fonte: Google, 2008

Na imagem a camped de artes marciais
mistas Shana Power, com 25 anos, treina com o
campedo Gareth Mclellan no ginasio de que é
coproprietaria, o Power House Intensive Training
(PHIT), em Joanesburgo, em 28 de fevereiro de
2018 — AFP.

Elaine Solange Santana de Souza
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3 Nas artes cénicas /na TV

As décadas de 1980 e 1990 marcaram 0s
quadros de televisdo com programas de entrevistas
e seriados que abordavam o tema da violéncia a
mulher e mercado de trabalho. Programas como “TV
Mulher” e “Malu Mulher” mostravam a vida dentro e
fora do lar, com referéncias ao casamento, em meio
a conflitos conjugais, e a relacéo entre o mercado de

trabalho e o sexo feminino.

Figura 4 — Programas “Malu Mulher” e “TV
Mulher”

7

Fonte: Memoria Globo, 2008

O programa Malu Mulher retratava a condi¢ao
da mulher brasileira no final dos anos 1970, através

do cotidiano de Maria Lucia Fonseca, a Malu, uma

Elaine Solange Santana de Souza
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socidloga paulista, divorciada e mae de uma menina

de 12 anos. Em contrapartida, TV Mulher era um
programa de variedades voltado para o publico
feminino e apresentado por Marilia Gabriela e Ney
Gongalves Dias, até marco de 1986.

Atualmente, pode-se assistir ao novo
programa “TV Mulher’, no canal de televiséo
fechado, que segue o mesmo perfil do programa
apresentado no passado, porém com uma tematica
atualizada e com diadlogo mais claro e direto, sobre
a condicdo da mulher na sociedade atual. O que
comprova que O espaco conquistado pela luta

feminina ainda esta em alta.

Outro seriado que retratava muito bem a
situacdo da mulher frente ao feminicidio foi “Quem
ama nao mata”. Nele a sociedade podia observar o
crime de homicidio camuflado sob a desculpa da

legitima defesa da honra e de crime passional.

S80 muitos 0s programas com tematica
feminina, atualmente. Todos com enorme

visibilidade na midia e com grande numero de

Elaine Solange Santana de Souza
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espectadoras que interagem com as

apresentadoras, por meio de telefone, whatsapp,

email, etc.

Figura 5 — Programa “Saia Justa”

Fonte: Gente.ig, 2008

Programa Saia Justa exibido na TV fechada,
conta com mulheres de grande expoente na
sociedade brasileira atual: Pitty, Mbnica Martelli,
Gaby Amarantos, Ingrid Guimardes e Astrid
Fontenelle.O programa explora o protagonismo
feminino e debates de forma ndo monotematica. O

programa traz diferentes assuntos, para alcancar a

Elaine Solange Santana de Souza
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todos os tipos de mulheres, sejam elas brancas,

negras, casadas, solteiras, jovens ou néo.

Figura 6 — Programa “Mulheres”

Fonte: Gente.ig, 2008

Programa Mulheres apresentado por Regina
Volpato Parte da grade da TV Gazeta, “Mulheres”,
que estreou em 1980 e é o programa mais antigo da
televisdo brasileira neste estilo, é referéncia quando

0 assunto é abordagem feminina.

Outro programa de destaque que aborda o
cotidiano feminino € o Encontro. O Programa
Encontro com Fatima Bernardes aborda variados

temas, mas ganha destaque por trazer

Elaine Solange Santana de Souza
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frequentemente questdes, muitas vezes vistas com

tabus e preconceitos, do universo feminino.

Figura 7 — Programa “Encontro”

Fonte: Gente.ig, 2008

4 Politica

O Brasil ocupa o 154° lugar no ranking de 193
paises no gréafico de igualdade entre os géneros e a
participagdo de mulheres no Parlamento. Com
esses dados, ndo € surpresa pra ninguém que a
primeira presidente feminina no Brasil s6 foi eleita
em 2010.

Elaine Solange Santana de Souza
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Figura 8 — Posse da presidenta Dilma Roussef

Fonte: epochtimes.com.br, 2008

Figura 9 — Posse da Prefeita Erundina

Fonte: Revista Epoca, 2008

Elaine Solange Santana de Souza
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Fonte: Jovem Pan, 2008

5 Fotografia

A celebrada fotografa da Agéncia Magnum,
Susan Meiselas, mostra as sutilezas do olhar
feminino em meio a conflitos de toda espécie
Strippers, guerrilheiros, criangcas sozinhas, idosos

em ruas desertas, mulheres e meninas.

Elaine Solange Santana de Souza
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Figura 11 — Susan Meiselas

Fonte: Google, 2008

No meio das guerras do cotidiano (tanto as
visiveis quanto as invisiveis), um olhar feminino
enxergou mais fundo. Sua obra é rica em detalhes
gue antes s6 podiam ser discutidos entre homens.
No entanto, Susan expde a visdo feminina da
guerra, das dores da infancia e adolescéncia até a

maturidade, focando na feminilidade.

Elaine Solange Santana de Souza
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Consideragfes importantes

A luta das mulheres ao longo das muitas
décadas resultou em muita transformacdo e
progresso na trajetéria do sexo feminino na
sociedade do mundo inteiro, 0 acesso a educacao,
ao voto, ao trabalho remunerado, a integridade do
seu corpo e muitas outras vitérias. Mas ainda ha
muito mais a percorrer, a lutar, a conquistar
progressivamente, em todos 0s segmentos da

sociedade.

Hoje é muito comum perceber familias nas
guais 0s homens estdo assumindo a manutencao do
lar e o cuidado com as criancas. O que leva a crer
que O progresso na trajetdria feminina ainda esta

crescendo.

Independéncia financeira e reconhecimento
no mercado de trabalho, de fato, s&o motivos de
orgulho para as mulheres, mas ainda ha muito
trabalho pela frente. E necessario lutar pelo fim de
preconceito e discriminacdo em relagcdo a

competéncia feminina. Também deve ser constante

Elaine Solange Santana de Souza
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a luta contra todo tipo de violéncia contra as

mulheres, que €, sem dlvida, uma das formas mais

generalizadas de violacdes de direitos humanos.

Conscientizar até mesmo as proprias
mulheres do que sdo as diversas formas de
violéencia as quais elas podem estar sendo
submetidas no espaco domeéstico: psicologica,
sexual, fisica, moral, enfim. E a problematica da
violéncia a mulher é tdo pungente que se torna
obrigatéria a implementacao, por parte dos Estados,
de estratégias publicas para a prevencdo da
violéncia e apoio as vitimas. Dai a criacdo de 6rgaos
gue cumprem esse papel na sociedade. E orientar
as vitimas da violéncia é zelar pelos Direitos
Humanos e valorizar, no espaco da Saude, a

efetivacdo desses Direitos.
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Elaine Solange Santana de Souza
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PALMARES: A RESISTENCIA QUE FEZ
A DIFERENCA.

Eliane Salvina Lira

No século XVI, a colonia ficou sobre o
dominio holandés e a confusdo reinante que
imperava facilitou a fuga de inUmeros escravos.
Esses se viam no meio do conflito, umas vezes
aprisionados pelos holandeses e outros resgatados
pelos portugueses que nem sempre eram Seus
senhores, isso fez com que a vigilancia que os
senhores exerciam sobre seus cativos se tornasse
fragil e possibilitou inumeras fugas.

Foram seis anos de continuas guerras, e
nesse periodo as fugas atingiram um numero
consideravel e uma vez nas matas se
congregavam em bandos infligindo grandes
perdas as tropas enviadas, em sua perseguicao.

S8o0 unanimes os historiadores ao se
referirem ao surgimento de palmares por volta do
século XVI.

“Os negros escravos de Pernambuco,
cansados de sofrer torturas, vitimas da

extrema crueldade dos “senhores de

Eliane Salvina Lira
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engenho®, a partir do ano de 1600,

comecaram a fugir para a Serra da

Barriga, onde se entrincheiraram e

”

formaram o Quilombo de Palmares
(Fontoura, 1985, p. 21).

Fugidos dos engenhos de Pernambuco, os
negros chegaram a Serra da Barriga®’ bem no
interior do atual Estado de Alagoas. Por ser regiao
de solo férti e vegetacdo abundante, com
extensos palmeirais, seus novos habitantes,
chamavam-na Palmares, um lugar de dificil
acesso, planalto, portanto, em localizacdo que os
privilegiava quanto a vigilancia. Palmares um dos
quilombos mais antigos, e desde seu principio ja
representando uma organizacao, e de onde saiu
o representante que melhor simboliza a luta de um

! A Serrada Barriga fica a cerca de 9 km do municipio de Unido dos
Palmares, situado a 9 quildbmetros de Maceid, capital do estado de
Alagoas. Faz parte do Planalto Meridional da Borborema, unidade
geomorfoldgica que compreende terrenos cristalinos submetidos a
acao de clima quente e umido e ocupa uma area verde de
aproximadamente 27,97 km2.

Foi para as matas fechadas da Serra, que alcanca 500 metros de
altitude, que milhares de negros escravizados rebelados fugiram
durante o periodo de dominagao portuguesa e holandesa. La
viveram mais de 20 mil pessoas, entre 1597 a 1695. Disponivel em
http://serradabarriga.palmares.qgov.br/?page id=96 Acesso
05/05/2019.

Eliane Salvina Lira
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povo em busca de sua liberdade e fuga da

opressdo. “Zumbi dos Palmares”, chefe das
armas, seu nome Zumbi significa “0 deus da

guerra”

Em 1655 foi trazido pelos soldados um
recém-nascido e entregue aos
cuidados do padre Antdnio Melo, da
vila de Porto Calvo, tornou-se
coroinha, e aos 15 anos fugiu de volta
para Palmares onde adotou o nome
africano de Zumbi (Histéria do Brasil,
1997, p. 241)
Palmares, ao que tudo indica, surge apos
1585 pois entre os relatos de senhores donos de

escravos ndao ha mencgao, nos anos anteriores.

No final do século XVI o quilombo dos
Palmares aparece ja mencionado como uma
organizacdo causando temor aos defensores da

coroa e a ordem escravocrata vigente.

As primeiras referéncias a fugas e a
constatacdo de que os fugitivos ja tinham uma
sustentacdo, apoio e portanto, poderiam causar

problemas aparece em uma carta escrita pelo

Eliane Salvina Lira
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padre Pero Rodrigues, da companhia de Jesus

em 1597.

“Os primeiros inimigos sdo 0s negros
de Guiné alevantados, que estdo em
algumas serras, de onde vém a fazer
assaltos e dar algum trabalho, e pode
vir tempo em que se atrevam a
acometer e destruir as fazendas, como
fazem seus parentes na Ilha de S&o
Tomé” (apud:Alves, p. 5, 1988).

N&o estava errado o padre, com o tempo
€esses negros se organizaram e conseguiram
derrotar numerosas forcas militares enviadas
contra eles.

Organizados os quilombolas, passam a
cultivar o plantio de alimentos e a criagdo de
animais para a sua sobrevivéncia. Faziam uma
espécie de comércio com pequenos comerciantes
das vilas proximas, esses |lhes forneciam produtos
agricolas e artefatos ceramicos em troca de
armas, maquinario agricola e outros bens que néo
era possivel se produzir, apesar de haver estes

contatos, as relacdes entre eles ndo poderiam ser
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entendidas como atos de bondade e

reciprocidade. O que ocorriam, € que O0S
quilombolas por estarem situados em uma regiao
de solo extremamente fértil, produziam uma
grande quantidade de alimentos, que para 0s
comerciantes eram vantajosos adquirir, € 0s
negros por necessidade de se defender

necessitavam de armas e outros objetos.

Com o tempo, a aldeia comecou a receber
mulheres conseguidas nos assaltos contra as
vilas proximas, a noticia de que havia uma regiao
onde os negros viviam livremente, percorreu as
fazendas, e Palmares passou a figurar no
imaginario dos escravos que desejavam a
liberdade, a meta a ser alcancada, uma
verdadeira obsessdo. Consequentemente a
vigilancia nos engenhos foi reforgada, os castigos
dos negros capturados tornaram-se mais severos,
mas a expectativa de uma vida livre
recompensava todos esses possiveis sacrificios.

Palmares parecia um lugar desorganizado

e confuso, em analise dos que ali ndo residiam,
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mas nao era, apesar de ser composto por grupos

de diferentes costumes, existia uma hierarquia.

Ali, em um total de quase 20.000 negros,
reuniam-se grupos oriundos das diversas regioes
da Africa, com diferentes costumes e dialetos a
grupos nascidos no Brasil e ja marcados pela
cultura dos brancos, seu comandante provindo de
familia nobre da Africa. “Vindo das terras de Luanda

tempos depois, um navio negreiro trazia o neto de Zambi,
Ganga-Zona, libertado e conduzido a Palmares” (Peppe,
2005, p.15).

Ao lado desses negros, embora em nimero
bem restrito, moravam ainda indios ex-escravos,
mesti¢os e até alguns brancos, entre os brancos que
ali habitavam havia uma mulher. Ana Ferro de
relativa importancia, estando presente nas
negociacdes de paz entre o rei Ganga-Zumba e o
governador da capitania de Pernambuco Pedro de
Almeida em 1678, que representava a vontade dos
comerciantes brancos locais. Neste tratado o rei se
comprometia a depor as armas e nao promoveriam
mais fugas em troca de liberdade, ocupacéo das

terras e da autorizagdo para o comercio na regiao,
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Zumbi era contra a esse pacto, por supor que nao

seria cumprido por parte dos brancos.

A substituicdo do governador por um outro
governante D.Ayres de Souza e Castro e a traicao
dos brancos as negocia¢des ndo se firmam e os
negros mais exaltados, que desde o inicio eram
contrarios ao acordo, agora vém confirmadas as
suas desconfiancas tendo como consequéncia a
morte do rei e a chefia do quilombo passa a
Zumbi.

Os quilombolas de Palmares, estavam
organizados em dezenas de mocambos, isto €,
aldeias distanciadas umas das outras, com vida
quase independente e com chefes préprios, tendo
inclusive como chefe uma mulher acotire. A
principio, estes chefes haviam pertencido a
nobreza na Africa, aos poucos, porém, e por forca
das circunstancias, os mais fortes, os mais
capazes, foram-se impondo e assumindo a
lideranca. Embora cada mocambo, tivesse sua
propria organizacdo dois fatores 0s uniam: o

codigo de justica, embora bem primitivo, que
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punia com a morte o crime, o roubo e a fuga; e 0

sistema de defesa com base em postos de
observacéo, espalhados em lugares estratégicos
da regido.

Em seus tempos aureos, Palmares chegou
a estender-se por mais de 60 léguas, em vasta
zona de florestas, numa faixa de terra paralela ao
litoral que ia do cabo de Santo Agostinho as
margens do rio Sao Francisco. Era uma regido de
florestas e banhada por inUmeros rios, porém de
dificil acesso, o que facilitou a sua defesa até o fim
do século XVII.

Foram muitas, as investidas contra
Palmares, entre elas estdo 2 por holandeses 14

luso-brasileiras.

Holandesas:
Rodolfo Baro,1644
Jodo Blaer, 1645

Luso-Brasileira:

Zenobio Accioly de Vasconcelos,1667.

Antonio JAcome Bezerra,1672.
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Cristévéo Lins, 1673.

Manuel Lopes 1675.
Ferndo Carrilho, 1676.
Ferndo Carrilho, 1677.

Goncalo Lopes,1679.

André Dias,1680.

Manuel Lopes, 1682.

Ferndo Carrilho,1686.

Jodo de Freitas da Cunha, 1684.

Fernado Carrilho, 1686.

Domingos Jorge Velho, 1692.

Domingos Jorge Velho, 1694.

Seus principais lideres foram Ganga

Zumba e Ganga Zona, chefes de mocambos que
se destacaram na defesa contra as primeiras
expedicbes luso-espanholas e mais tarde
holandesas, e tios daquele que chegou a ser o
maior chefe dos Palmares, misto de guerreiro, rei
e deus, que se tornaria um mito “Zumbi”. As
primeiras expedi¢cdes organizadas e enviadas
pelos holandeses, data de 1644 a frente dessa
expedi¢cdo estava Rodolfo Baro, foi nessa época

em que os holandeses ocuparam Pernambuco,
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mas nao obtiveram sucesso. Estes, viram-se

rechacados pelos quilombolas, sendo que apenas
pela escassez e pela deficiéncia das armas
usadas pelos negros puderam o0s holandeses
livrar-se de um massacre total. Os portugueses se
preocuparam em combater os palmarinos, e de
1648 a 1688 foram realizadas infrutiferas
expedicdes, destinadas a destruir aquele reduto.
Enquanto isso, Palmares crescia numericamente,
e mantinha comércio com as Vilas de Sirinhaém,
Penedo, Porto Calvo e Alagoas. O quilombo
fornecia produtos agricolas, caca, pesca e
ceramica, em troca de ferramentas, instrumentos
agricolas e armamento. Aos poucos, de simples
reduto de escravos foragidos, Palmares tornou-se
um centro de resisténcia contra a escravatura, em
pleno século XVII.

Como pode-se observar a partir do mapa a
regido apresentava e ainda apresenta grandes

desafios.
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Em Palmares  os negros  eram
considerados homens livres, desde que
satisfizessem certas exigéncias. Se 0 escravo
viesse foragido, era imediatamente considerado
homem livre, podendo escolher o0 mocambo em
gue desejava viver; se chegasse, porém, raptado
pelos homens do quilombo, continuaria escravo
da comunidade até que se conseguisse mais
habitantes para o quilombo.
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Apos a Insurreicdo Pernambucana, embora
0s holandeses tivessem sido expulsos, o governo
de Pernambuco n&o contava ainda com recursos
suficientes para combater os quilombolas, e os
préprios fazendeiros de Alagoas (atual Cidade de
Marechal Deodoro), Porto Calvo e Sirinharem
assinaram um tratado de Unido Perpétua na
tentativa de organizar uma tropa para atacar

Palmares, sem nada conseguir de positivo.

Em 1669 o governador de Pernambuco,
Bernardo de Miranda Henriques, determinou com
o0 objetivo de por fim a fama do quilombo, que todo
negro recapturado fosse vendido para outras
capitanias no sul do pais.

A primeira vitoria contra os quilombos foi
conseguida pelo Tenente Antonio Jacomé Bezerra,
que chefiando uma expedicdo enviada em 1617 pelo
governador de Pernambuco, Ferndo Sousa
Coutinho conseguiu prender 200 palmarinos. No
ano seguinte, a frente de 600 homens bem armados
e abastecidos para seis meses, 0 ja entdo Coronel
Jacomé Bezerra voltou a atacar, conseguindo

destruir varios mocambos e incendiar lavouras.

Eliane Salvina Lira



IGRAN ABC

TransformarAg¢éo, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 1-116, nov. 2020
Apesar de vencidos, 0S negros nao se

amedrontaram, e num contra-ataque, dizimaram

parte da tropa de Bezerra, que foi obrigado a voltar.

Outras expedicbes foram organizadas,
entre as preparadas e chefiadas por Ferndo
Carrilho, estas obtiveram consideraveis vitorias,
embora, nao tivesse conseguido exterminar os
quilombolas. Apesar de ja estarem menos
poderosos, 0s negros continuaram a fazer frente

aos ataques inimigos. "Fernéo Carrilho, comandante de

varias expedi¢gbes aos Palmares”, propondo-se em 1681
para capitdo do Ceara. (Carneiro, p. 34).

Esse chega a propor-se em 1681 para
capitdo no Ceara considerando-se merecedor da
nomeacao devido suas investidas a Palmares.

Em 1687, o novo governador, Jodo da
Cunha Souto Maior, por sugestdo do Conselho
Ultramarino, recorreu ao bandeirante Domingos
Jorge Velho para dar fim a confederacdo dos
negros. A tarefa era tao dificil, que s6 no governo
de Caetano de Melo e Castro, em 1693, ou seja,
seis anos depois e que Domingos Jorge Velho
marchou contra os Palmares. A primeira investida

nao surtiu o resultado esperado: os homens de
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Jorge Velho esperavam wuma cacada e

encontraram luta, guerra dura. Ao atacarem o
principal mocambo do quilombo, o "Macaco’,
sofreram a resisténcia de Zumbi, que impés aos
atacantes grandes perdas. Morreram neste
combate cerca 800 homens de ambas as partes.
Jorge Velho retirou-se para Porto Calvo,
sugerindo ao governador que se formasse um
grande exército. Chefiados pelo Capitdo-Mor
Bernardo Vieira de Melo e pelo Sargento-Mor
Sebastido Dias, 6.000 homens, entre forcas
regulares e voluntarias, reuniram-se aos paulistas
de Domingos Jorge Velho, marchando contra
Palmares. Para dar combate a Cerca do Macaco,
onde se concentravam os negros de Zumbi, Jorge
Velho mandou construir um grande cercado de
600 metros de comprimento, e defendidos os dois
lados por obstaculos, desenrolou-se a batalha. A
luta foi dificil, todos os tipos de armas foram
utilizados, e até agua fervente foi usada pelas

mulheres palmarinas, na defesa do mocambo.

Os ataques de 23 a 29 de janeiro de 1694 ao

reduto negro mostraram a necessidade de ser

Eliane Salvina Lira



IGRAN ABC

@ Transformat

TransformarAg¢éo, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 1-116, nov. 2020
usada a artilharia, entdo requisitada de Recife. Aos

poucos, os negros foram cercados, ficando sem
contato com o exterior, tendo as costas um enorme
precipicio, Jorge Velho pensava vencé-los pela
fome e sede. Finalmente, a 6 de fevereiro de 1694,
os tiros de canhdes abriram brechas na cerca do
mocambo e o0s soldados invadiram a praca,
obrigando os negros a tentar escapar por uma unica
saida junto ao precipicio para ndo serem presos
muitos se suicidaram. Mesmo ferido, Zumbi
conseguiu fugir e so foi aprisionado quase dois anos
depois, esse episodio deu origem

E lenda de que Zumbi teria cometido
suicidio, apesar dos rumores de sua morte as
autoridades exigiam uma prova de que havia

morrido

Zumbi era mesmo um grande
guerreiro, digno de admiracdo e merecedor das
honras que Ihes prestavam, 0s negros que se
arriscavam constantemente para chegarem la na
busca da liberdade, ele servia como inspiracao.
“Zumbi”, general de armas e sobrinho do rei nas

formas de governo do quilombo de palmares.
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‘O quilombo era um constante

chamamento, um esiimulo, uma
bandeira para os negros escravos das
vizinhancas — um constante apelo a
rebelido, a fuga para o mato, a luta
pela liberdade. As guerras nos
Palmares e as facanhas dos
quilombolas assumiram carater de
lenda, alguma coisa que ultrapassava
os limites da forca e do engenho
humanos. Os negros de fora do
quilombo consideravam “imortal” o
chefe Zumbi - a flama da resisténcia

contra as incursdes dos brancos.’

(Carneiro, p. 16).

Apos a fuga, Zumbi ficou refugiado em uma
gruta enquanto se recuperava. Uma tropa local dos
arredores de Sao Francisco, hoje Penedo em
Alagoas emboscaram um dos bandos de Zumbi em
setembro de 1695, como era de costume o0s
sobreviventes deveriam ser encaminhados para
Recife, nesse caso 0 sobrevivente era o mulato
Antonio Soares chefe do bando e Unico
sobrevivente. No caminho, se depararam com um
Capitdo Paulista André Furtado de Mendonca, que

vendo a importancia daquele prisioneiro, ndo deixou
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por menos, interveio e tomou o prisioneiro para si,

obstinado pela captura de Zumbi, conseguiu obter a
localizac&o onde ele estaria. As torturas que Antonio
Soares sofreu ndo foram poucas, pois, o lider podia
confiar em sua gente. Do confronto das tropas de
André Furtado de Mendonca e dos companheiros
que o0 acompanhava, restou apenas um
sobrevivente Banga, que ap6s o término da peleja,
foi usado para identificar o corpo do companheiro,
era entdo 20 de novembro de 1695.0 esconderijo
era na serra Dois Irmdos, numa garganta perto da
cachoeira do Rio Paraibas. Com Zumbi estavam
vinte de seus homens pois sua familia ja tinha sido
mandada para outro lugar a fim de os proteger. Para
ndo haver duvidas quanto aquele aquém tinham
capturado foi chamado para o reconhecimento seu
antigo amo e tutor, o padre Anténio Melo,
reconhecido e sem haver duvidas o corpo do “herdi
de Palmares” levado para Porto Calvo. Seu corpo
franzino exibia quinze ferimentos a bala e muitos de
lanca, seu membro (pénis) cortado e enfiado na
boca, também Ihe faltava um olho e a méo direita. A

camara de Porto Calvo mandou que lhe cortasse a
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cabeca e a enviassem a Recife. O governador

Caetano de Melo e Castro ao recebé-la mandou que
a pusesse enfiada em um pau, em praca publica
para satisfazer os ofendidos e queixosos e
aterrorizar os negros, para que nao houvesse
duvidas que tinha morrido seu, heréi pois os
escravos o viam como imortal. Em um combate com
uma tropa paulista chefiada por Manuel Lopes,
Zumbi ficou coxo da perna esquerda no auto, de
reconhecimento esse detalhe era confirmado

como prova da autenticidade de sua morte.

“O Zumbi, nessa retirada, se revelou
um chefe consciente dos seus
deveres. Foi um dos dUltimos a
abandonar o reduto do Macaco e, nos
combates, levou duas pelouradas das
sentinelas. Mas certamente encontrou

o caminho da fuga”. (Carneiro, p. 23).

Destruir Palmares ndo era apenas uma
questdao de honra em certo ponto se torna
prioridade pela exuberéncia das terras que os

negros ocupavam sendo unanime a opinidao de
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que as terras eram as melhores de toda a

capitania de Pernambuco. Pelos servigos
prestados ao governo, Domingos Jorge Velho
recebeu 1.526 quildmetros quadrados de terra.
Para impedir a restauracdo do quilombo, foram
distribuidas sesmarias aos que combateram os
quilombolas, fundando-se diversas povoacdes.
Nos ultimos tempos da escraviddo surge um outro
tipo de quilombo, os quilombos abolicionistas,
estes ficavam localizados préoximos dos centros

urbanos.
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A ESCOLA NA CONSTRUCAO DO
LETRAMENTO ARTISTICO

Rogerio Martins de Oliveira

Duas definicbes de sdo aplicadas a Arte-
Educacao, a primeira vem da construcao do objeto, a
segunda designa a educacéao para a contemplacao da
estética, segundo CASTANHO (2005, pag. 2) ambas
devem andar juntas:

Consideraremos aqui, quando
falarmos de educacdo artistica e
educacéo estética, o desenvolvimento
de uma atividade original do ser
humano ligada ao belo, ao agradavel,
a fruicdo, as emocdes, mas ligada
também a outros aspectos da vida,
porquanto € a totalidade das
faculdades humanas que esta
presente no ato da criacdo ou da
apreciacdo do objeto criado.

Em sua pesquisa a autora apresenta varias
vertentes da arte, que devem ser mostradas,
trabalhadas com o aluno nas aulas de educacgao

artistica, e isso requer que ele tenha conhecimento
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das técnicas usadas em cada uma, pois todas
apresentam “conteudos relevantes”.

CASTANHO (2005, pag. 9), afirma que o
desenvolvimento do potencial cognitivo pode fazer um
individuo um cidad&o criativo e transforma-lo num ser
social consciente de seus direitos e deveres.

Para conceituar esse termo letramento
BARIZON (2011, PAG.59) recorre a SOARES (2005,
pag. 19) que afirma “letramento é o resultado da agéo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever; o estado
ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita”.

“‘Para esta mesma autora uma pessoa letrada
€ alguém que “se apropria da leitura e escrita”, um
individuo que “além de ser alfabetizado, domina a
leitura e a escrita, bem como é capaz de interpretar,
analisar e compreender o0 mundo e seu contexto”.
(SOARES, 20015, pag. 19, in BARIZON 2011, pag.
59).

Para KLEIMAN (2005, pag. 5, in BARIZON
(2011 pag. 59) a palavra letramento foi erroneamente
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entendida como um método de ensino da leitura e da
escrita no Brasil “primeiro a letra, depois a silaba
(letra+mento)”.

Outro equivoco foi aplicar a idéia de letramento
em diversas areas do conhecimento: “Didatica,
Linguistica, Sociologia, Psicologia, Antropologia,
Historia da Leitura, com intenc¢do inicial de desvincular
0 estudo da lingua escrita na escola e marcar o
carater ideoldgico da utilizacdo desses instrumentos
em seus aspectos e impactos na sociedade.
(BARIZON, 2011, p4g. 59).

Na opinido de KLEIMAN (2005)
letramento ndo € um método, ja que
ndo é uma habilidade que pode ser
ensinada ou mesmo uma capacidade
adquirida, mesmo porque segundo a
mesma, habilidades séo rotinas de
como fazer e enquanto as
competéncias sao as capacidades
concretas para realizar algo.
(BARIZON, 2011, pag. 59).

Neste contexto a crianca da mais tenra idade
utiliza a arte nas brincadeiras com dancga, canto,

pintura e desenho, para compor o seu letramento
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artistico, de acordo com CAMPOS, TEIXEIRA e

GOELZER (2012):
A arte na infancia propicia a crianca, a
dar inicio a coordenagdo das
expressbes partindo da composicao
do seu mundo, por meio da percepgao.
A crianc¢a, por meio do fazer, reordena
elementos extraidos da realidade,
organiza-os, cria situacdes
imaginérias, elaborando seu
conhecimento sobre o mundo fisico e
social. (pag. 1).

Estes autores explicam que por meio da
ludicidade a crianca seleciona articula experiéncia e
valores soOcio histéricos e vai desenvolvendo seu
aprendizado e personalidade, nessa conjuntura é
evidente a profunda relagéo existente entre a escola,
a crianca e o mundo que a cerca.

A escola caracteriza-se como um espago
sociocultural responsavel pela abordagem
pedagégica do conhecimento e da cultura numa
articulacdo organica com o contexto social em que
estd inserida. A todo tempo a escola eferve seu
multiculturalismo, CANDAU (2016, pag. 3), afirma que

isto deve ser visto como uma vantagem pedagdgica,
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isto proporciona projetos divergentes, em diferentes
linhas do modo de ser, pensar, agir o didlogo e a
formacao humana.

A autora faz uma critica quanto ao modelo
escolar, que mantém uma dinamica de organizacao
com base no tempo e espaco, para homogeneizar e
padronizar a sociedade. Para superar este rigor
pedagogico, ela indica “construir novos “formatos”
escolares, que respondam aos desafios sociais,
culturais e educacionais que enfrentamos hoje”. (pag.
7).

Um caminho poderia ser o ensino da Arte para
todos que foi implantado no Curriculo Escolar pela lei
n° 5.692/71, reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (lei n°® 9.394/96), no art. 26 § 2°
que dispde: “o ensino da arte constituira componente
curricular obrigatério, nos diversos niveis da
educagdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos”, referendado
pelas diretrizes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997), que visa ensino das Artes

Visuais, da Danca, da Musica e do Teatro.
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Na atualidade limita-se o ensino da Arte em
duas aulas semanais, na maioria dos casos voltada
para a formacédo teodrica, mesmo com esta ressalva
tem proporcionado ampliagdo da leitura do contexto e
da realidade que cerca o aluno.

MARQUES E BRASIL, (2014, pag. 20 -22),
endossam CANDAU e reforcam que a Arte deve ser
ensinada por meio da experimentacéo, eles afirmam que
cada linguagem artistica que o aluno conhece, vivencia,
compreende (timbre, ritmos, danca, expressao,
manufatura, cores e estilos), transforma o seu ponto de
vista sobre o mundo e pode leva-lo a se transformar num
ser mais pleno, engajado na sociedade.

Para que este desenvolvimento aconteca é
oportuno que a escola fomente e crie projetos
educativos em Arte e busque parcerias com
geradores de cultura como 0s museus, onde o
educando tenha acesso as diferentes manifestacdes
culturais, que podem propiciar transformacgoes sociais
no modo de vida e na situacao estética do espaco em

gue o homem esta inserido.
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O PROFESSOR DE ARTE COMO MEDIADOR
DE CONHECIMENTO

BARIZON (2011, pag. 34), explca a
aprendizagem pelo repasse so6cio histérico do por
meio da interagdo com o habitat, segundo ela
“Acontece diretamente na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) no ambito social, pela na interrelacao
com o0 outro, resulta na aquisicdo de informacdes,
habilidades, atitudes, valores entre aquele que ensina
e aquele que aprende” Vygotsky definiu Zona de

Desenvolvimento Proximal:

[..] a zona de desenvolvimento
proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao
independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 1994, p. 112, In.
BARIZON, 2011, péag. 34)

Segundo BARIZON (2011, pag. 34) a ZPD é o
espaco cognitivo situado entre a aprendizagem real (o

gue o individuo ja domina e realiza sem auxilio de
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outros agentes) e o “nivel de desenvolvimento
proximal definido pelas funcdes superiores

gue ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturacdo”. Para a autora este é o
momento em que o professor deve focar sua atencéo
“dificuldade do aluno”: observar como aluno resolve
as questdes propostas, 0 seu grau de autonomia para
lidar com a davida, por exemplo, se ele busca auxilio
com outros colegas de classe ou com o préprio
professor.

BARIZON (2011, pag. 50) afirma que o aluno
‘passa a maior parte do tempo realizando atividades
gue envolvem novos conteddos, ndo havendo muito
tempo para que possa exercitar suas estratégias de
aprendizagem aplicadas aos conceitos aprendidos”,
muitas vezes ele fica na dependéncia das dicas do
professor, isso demonstra que a aprendizagem
anterior ainda ndo foi interiorizada para o novo
contetdo. Para que o professor tenha éxito em seu
trabalho ela indica:

. Planejar o ano letivo contetdo e estratégias
de ensino

Rogerio Martins de Oliveira
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. Objetivar as metas que devem ser alcancadas
ao final de cada contetido

. Amarrar o conceito ao conteudo a ser
trabalhado

. Definir com os alunos regras de convivéncia

. Discutir com os alunos os critérios de

avaliacao periddica

. Apresentar tarefas contextualizadas que
visem o interesse do aluno

. Ensinar um modo de fazer ou técnica de
trabalho cada vez

. Relembrar o aprendizado anterior para criar
autoconfianca no aluno

. Proporcionar atividades em que o aluno possa
aplicar seu conhecimento

Promover momentos de interacao e troca de

experiéncias por meio de trabalhos em grupo

Além de mediar a aprendizagem o papel do
professor/educador na atualidade foi ampliado com uma
série de atribuicbes, como fazer com o aluno tenha
interesse pela aula, que deseje aprender determinado

conteudo, propor reflexées sobre o todo, Como afirmam
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MORAES e BERNADELLI em artigo de (2017): “O bom
educador néo

O mais 0 mesmo de antes. Transformou-se em um

profissional que necessita estar em sintonia com a

nova realidade em diferentes ambientes escolares.”

Este novo profissional da Educacdo estar

receptivo as novas ideias, reconhecer a capacidade e
sapiéncia do seu aluno, dar-lhe voz e liberdade de
expressao, isto segundo as autoras promovem a
participacdo ativa dos alunos, conscientes do longo
percurso que € a aprendizagem e a construcdo do

conhecimento.

MORAES e BERNADELLI (2017) orientam que
o professor deve exercer sua lideranca para alcancar
suas metas para que sua aula seja de fato formadora.
Para estas autoras a aula de um “bom educador” deve
oportunizar a troca de experiéncias e a interacao entre
as pessoas, ter os demais conteudos “muita leitura
por parte do aluno, interacdo escrita, flexibilidade
guanto ao estudo, maior responsabilidade e disciplina

do discente”. Nas suas palavras:
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Mais ainda o interesse e organizacao
do aluno; autodisciplina, ter ao seu
alcance a diversificacdo e atualizacéo
do material didatico, sobretudo,
constituir-se no acompanhamento,
motivagao e preparo do professor. Nao
devemos esquecer que, em resumo, a
aula é um sistema aberto, flexivel, com
praticas individuais e coletivas, que
respeita o ritmo de trabalho de cada
um. (MORAES e BERNADELLI, 2017,
S/N).

Na contemporaneidade além da lideranca, o
papel do professor se intensificou como mediador do
conhecimento, isto porque a aprendizagem na aula
tem se tornado um processo de interacdo: seja entre
aluno e livro didatico, seja aluno e tecnologia.
BARIZON (2011, pag. 125) afirma que o homem
“diferentemente dos animais” cria formas de interagao
para se desenvolver:

...instrumentos de ordem fisica e
simbdélica (fala, mimica, escrita), que
utiliza para conhecer, relacionar,
identificar, comunicar e criticar ideias,
trocar e construir experiéncias,
transformar e compor a diversidade
cotidiana. Ela destaca a relacéo
dialética entre pensamento e
linguagem como mediagdo né&o
apenas na construcdo de conceitos,
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mas, principalmente no
desenvolvimento da aprendizagem.

Neste contexto o professor deve usar a
mediacdo e a interacdo pelo uso de diferentes
instrumentos de aprendizagem em arte: leitura e
reproducdo da obra, textos histéricos, debates sobre
assuntos do cotidiano, portfélio dos trabalhos,

exposicoes, auto-avaliagao pessoal.
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LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA

Juliana Castilho de Mendonca

INTRODUCAO

A literatura infantii € um campo dedicado as
criancas, cujo conteaddo é composto por historias
ficticias, poemas, contos, fabulas, etc. as obras
destinadas ao publico infantii s&do constituidas
principalmente de figuras associadas ao texto,
apresentando ilustracdes coloridas e chamativas que
agradam o gosto infantil.

E por meio da literatura infantil que as criancas
entram em contato com os livros e desde cedo possam
se acostumar com 0 manuseio dos mesmos e com as
possibilidades de aprendizagem que eles proporcionam.

A leitura de livros e textos variados pela crianca
ou pelo professor possibilita o desenvolvimento da
imaginagao, da criatividade, da comunicagéao, e também
leva ao aumento do vocabulario, dos conhecimentos

gerais e do senso critico. Lendo, ou ouvindo a leitura, a
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crianca desenvolve capacidades que faciltam a
interpretacdo de textos e aumentam a habilidade de

escrever.

A LITERATURA INFANTIL EM SALA DE AULA

Ao se trabalhar com a literatura infantil em sala de
aula o professor passa a desenvolver inUmeros aspectos
educativos, tais como estabelecer relacdes entre os
personagens e as proprias criancas, desenvolver
opinides e capacidade de expresséao oral e repertoriar as
criangas para expor suas opinides e embasar seu
didlogo e questionamentos.

Para que a experiéncia com a leitura proporcione
o desenvolvimento da aprendizagem € preciso que 0
professor lance méo de inUmeros livros e textos que
explorem géneros diversos, a fim de que a crianca possa
interagir significativamente com as historias trabalhadas

em sala de aula. Segundo Bettelheim:

[...] para que uma estdria realmente prenda
a atencdo da crianca, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. Mas para
enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu

Juliana Castilho de Mendonca
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intelecto e a tornar claras suas emocdes;
estar harmonizada com suas ansiedades e
aspiracfes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solucbes para os problemas que a
perturbam [...] (BETTELHEIM, 1996, p.13).

Quando o professor se propoe a trabalhar com a
literatura infantil em sala de aula ele estabelece uma
relacdo dialogica entre o aluno e o livro, entre o aluno e
sua cultura e, entre o aluno e sua realidade, visto que ao
ler ou contar uma histéria ele possibilita a crianca
compreender o mundo a partir de seu ponto de vista,
pois a mesma € estimulada a trocar opinibes e se
posicionar sobre o enredo da histéria, defendendo ou
criticando as acOes dos personagens de forma
fundamentada em suas proprias acbes ou nas acoes
com as quais esta em constante contato, seja na familia,
na comunidade ou na prépria escola.

Abramovich nos mostra que se deve sempre ler
historias para criancas, pois ler:

E poder sorrir, rir, gargalhar com as
situacdes vividas pelas personagens, com
a ideia do conto ou com o jeito de escrever
dum autor e, entdo, poder ser um pouco
cumplice desse momento de humor, de
brincadeira, de divertimento... E também
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suscitar o imaginario, é ter a curiosidade
respondida em relacéo a tantas perguntas,
€ encontrar outras ideias para solucionar
questdes (como as personagens
fizeram...). E uma possibilidade de
descobrir o0 mundo imenso dos conflitos,
dos impasses, das solu¢gbes que todos
vivemos e atravessamos - dum jeito ou de
outro - através dos problemas que vao
sendo defrontados, enfrentados (ou nao),
resolvidos (ou ndo) pelas personagens de
cada histéria (cada uma a seu modo)... E a
cada vez ir se identificando com outra
personagem (cada qual no momento que
corresponde aquele que esta sendo vivido
pela crianga)... e, assim, esclarecer melhor
as proprias dificuldades ou encontrar um
caminho para a resolucdo delas [...]
(ABRAMOVICH, 1995, p.17).

Por ser uma ferramenta valiosa o livro de
literatura infantil possibilita o desenvolvimento da
aprendizagem na medida em que explora a criatividade
infantii e Ihe da possibilidades de ampliar seu
conhecimento de mundo.

De acordo com os PCNs:

Formar leitores é algo que requer
condicdes favoraveis para a pratica de
leitura — que ndo se restringem apenas
aos recursos materiais disponiveis, pois, na

verdade, o uso que se faz dos livros e
demais materiais impressos € o aspecto
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mais determinante para o desenvolvimento
da pratica e do gosto pela leitura. Algumas
dessas condi¢des:

Dispor de uma boa biblioteca na
escola;

Dispor, nos ciclos iniciais, de um
acervo de classe com livros e
outros materiais de leitura;

Organizar momentos de leitura
livre em que o professor também
leia. Para o0s alunos néao
acostumados com a participagéo
em atos de leitura, que nao
conhecem o valor que possui, é
fundamental ver seu professor
envolvido com a leitura e com o que
conquista por meio dela. Ver
alguém seduzido pelo que faz pode
despertar o desejo de fazer
também;

Planejar as atividades diarias
garantindo que as de leitura
tenham a mesma importancia que
as demais;

Possibilitar aos alunos a escolha
de suas leituras. Fora da escola, o
autor, a obra ou o género sao
decisdes do leitor. Tanto quanto for
possivel, é necessario que isso se
preserve na escola;

Garantir que os alunos ndo sejam
importunados durante 0s
momentos de leitura com
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perguntas sobre o0 que estdo
achando, se estdo entendendo e
outras questdes;

e Possibilitar aos alunos 0
empréstimo de livros na escola.
Bons textos podem ter o poder de
provocar momentos de leitura junto
com outras pessoas da casa —
principalmente quando se trata de
histérias tradicionais ja conhecidas;

e Quando houver oportunidade de
sugerir  titulos para  serem
adquiridos pelos alunos, optar
sempre pela variedade: €
infinitamente mais interessante que
haja na classe, por exemplo, 35
diferentes livros — o que ja compde
uma biblioteca de classe — do que
35 livros iguais. No primeiro caso, o
aluno tem oportunidade de ler 35
titulos, no segundo apenas um;

e Construir na escola uma politica de
formacéo de leitores na qual todos
possam contribuir com sugestfes
para desenvolver uma pratica
constante de leitura que envolva o
conjunto da unidade escolar. (PCN,
1997, pagina 33)

Dessa forma, o professor enquanto mediador
entre aluno e leitura deve lancar mao de recursos

variados, visando desenvolver a aprendizagem
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significativa de seus alunos, de forma que as criancas
possam, por meio da leitura, imaginar, entender,
compreender, interpretar, escrever, ler e falar de

maneira formal em diferentes situacdes sociais.

INCENTIVO A LEITURA

“Quem mal &, mal ouve, mal fala, mal vé.”

Monteiro Lobato

E dever da escola dar oportunidade as criancas
de conhecerem o mundo encantado dos livros. Para
tanto, € preciso que os professores sejam os elos da
ligacdo entre a crianga e os livros.

O professor quando se coloca como leitor diante
do aluno estd demonstrando como ser um leitor
proficiente, estd modelizando um comportamento que
deve ser desenvolvido pelo aluno ao longo de seus anos
de escolaridade.

Ao contar/ler historias o professor deve utilizar

adequadamente a entonagédo da voz, gestos, caras e
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bocas, risos ou choros, ou seja, tudo aquilo que traz
emocao para o0 momento a fim de incentivar a crianca a
buscar, por si so, livros para ler.

Outra maneira de incentivar a leitura é
proporcionar contato permanente entre a crianga e 0S
livros, levando-os, por exemplo, a biblioteca da escola
ou disponibilizando livros no “cantinho da leitura” para
gue eles possam ser manuseados e escolhidos de
acordo com o gosto de cada crianca.

Além disso, possibilitar a discussdo e
representacéo teatral do que foi lido € outra forma de
incentivar a leitura, a comunicacao oral e a expressao
corporal.

E importante que a escola abra espaco para a
exploracéo dos livros pelas criangas. Cabe ao professor
criar estratégias e/ou projetos de leitura que estimulem
o0 desejo de ler cada vez mais, pois lendo a crianca
desenvolvera o aumento do vocabuléario, a riqgueza de
ideias, a desinibicdo, a construcdo de uma fala
desenvolta e a capacidade de analisar criticamente o

mundo a sua volta.
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DISTRIBUICAO DE ACERVO I:ITERARIO NAS
ESCOLAS: PNLD, PNLD LITERARIO, PROGRAMA
LER E ESCREVER E PNBE

Instituida em 1937, a Comissao Nacional do Livro
Didético (CNLD), responsavel pela politica de legislacdo
e controle de producéo e circulacdo do livro didatico no
Pais, € hoje conhecida como Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), cuja funcado, além de distribuir
obras didaticas aos estudantes da rede publica de
ensino brasileira, também se responsabiliza pela
distribuicdo de acervo literario.

Assim, de acordo com o MEC:

O Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas
e literarias, entre outros materiais de apoio
a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de
educacdo basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também
as instituicbes de educagdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o
Poder Publico.

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017,
unificou as acdes de aquisicao e
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distribuicao de livros didaticos e literarios,
anteriormente contempladas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova
nomenclatura, o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD
também teve seu escopo ampliado com a
possibilidade de inclusédo de outros
materiais de apoio a pratica educativa para
além das obras didaticas e literarias: obras
pedagdgicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e
correcao de fluxo, materiais de formacgéo e
materiais destinados a gestdo escolar,
entre outros. (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-
programas-e-acoes-1921564125/pnld-
439702797/12391-pnld).

Dada a importancia da leitura na escola, o
Programa Ler e Escrever foi instituido nas escolas de
Sado Paulo pela Portaria 6328/05, publicada em 26 de
setembro de 2005, visando a elaboracgao e distribuicéo
de materiais pedagdégicos e outros subsidios buscando
promover a melhoria do ensino. Uma dessas acoes era
a distribuicdo de acervo literario para as escolas com o
proposito de ampliar as praticas de leitura entre as

criangas.
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As orientacdes recebidas para o uso desse

acervo em sala de

eram as seguintes:

alua, pelo professor e pelos alunos

+ Explore o acervo da caixa, junto as
criancas, manuseando o0s exemplares
disponiveis.

 Liste em um cartaz todos os livros do
acervo.

* Leia em voz alta para eles todos os dias.

» Comente sobre os autores conhecidos.

» Destaque os nomes das obras e incentive-
0s a antecipar seu contetdo.

» Comente sobre as capas e ilustragdes e
incentive-os a fazer o mesmo.

* Explore o indice dos livros para localizar
informacdes precisas e dé dicas de como
fazé-lo.

* Destaque e sinalize onde se encontram
aspectos pouco conhecidos ou explorados
dos livros: dedicatérias, edigcdo do livro,
biografias dos autores e ilustradores, textos
de orelha e contracapa.

« Com o tempo, busque uma forma de
classifica-los segundo a variedade textual
existente: poemas, contos, informativos e
outros...

* Organize regras para um sistema de
empréstimos. Uma visita a sala de leitura
da escola ou a uma biblioteca e uma
entrevista com quem organiza os livros
pode ser util.

* Incentive os alunos quanto a leitura
autbnoma e convide-os, sempre que
possivel, a compartilhar suas impressoes.
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* Deixe-os & vontade em suas escolhas e
interpretacoes.

* Procure estabelecer uma rotina quanto ao
uso dos livros: pode ser, por exemplo, todos
os dias depois de uma determinada
atividade. (Disponivel no site:
http://lereescrever.fde.sp.gov.br/SysPublic/
InternaBiblioteca.aspx?alkfjlklkjaslkA=287
&manudjsns=4&tpMat=0&FiltroDeNoticias
=3)

De acordo com essas agbes o professor como
mediador entre o aluno e os livros seria capaz de formar

leitores proficientes, que segundo o glossario CEALE é:

[...] € aquele que ndo s6é decodifica as
palavras que compdem o texto escrito, mas
também constroi sentidos de acordo com
as condi¢cbes de funcionamento do género
em foco, mobilizando, para isso, um
conjunto de saberes (sobre a lingua, outros
textos, o género textual, o assunto
focalizado, o autor do texto, o suporte, 0s
modos de leitura). Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/gloss
arioceale/verbetes/leitor-proficiente).

O Programa Biblioteca na Escola (PNBE) teve
inicio em 1997 com o objetivo de promover 0 acesso a
cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores

por meio da distribuicdo de acervos de obras de
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literatura, de pesquisa e de referéncia. De acordo com o
PNBE:

A apropriacado e o dominio do cédigo escrito
contribuem  significativamente para o
desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantes para que o0s
educandos e educadores possam transitar
com autonomia pela cultura letrada. O
investimento continuo na avaliacdo e
distribuicdo de obras de literatura tem por
objetivo fornecer aos estudantes e seus
professores material de leitura variado para
promover tanto a leitura literaria, como
fonte de fruicBo e reelaboracdo da
realidade, quanto a leitura como
instrumento de ampliacédo de
conhecimentos, em especial 0
aprimoramento das praticas educativas
entre os professores. (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-
nacional-biblioteca-da-escola).

As mudancas no PNLD ampliaram a distribuicéo

de livros literarios para as escolas e ndo somente para
as bibliotecas. Segundo Rossieli Soares da Silva,
secretario de Educacao Basica do MEC, os alunos terao
acesso em sala de aula a esse acervo literario da

‘educacao infantil até o terceiro ano do ensino
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fundamental e, individualmente, a partir do quarto ano

do ensino fundamental.”?
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DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM OU DE
“ENSINAGEM’’: UM CHOQUE DE
NOMENCLATURA

Alzira da Silva

Fazendo-se uma revisdo da literatura
enfocando os diversos termos usados para
identificar o aluno que ndo aprende verifica-se dois
aspectos fundamentais: a falta de concordancia
sobre as definicdes e conceitos e uma forma confusa
e contraditoria na apresentacdo de parametros que
permitam compreender os fatores considerados
causais intrinsecos ou extrinsecos nas mais
diferentes obras e autores que tratam do assunto
(ROCHA, 2004). A definicho mais aceita na
atualidade nos diz que:

Distirbio de Aprendizagem €é um
termo genérico que se refere a um
grupo heterogéneo de desordens,
manifestadas por dificuldades na
aquisicdo e no uso da audicao, fala,
escrita e raciocinio matematico.
Essas desordens sdo intrinsecas ao
individuo e presume-se serem uma
disfuncdo de sistema nervoso
central. Entretanto, o disturbio de

aprendizagem pode ocorrer
concomitantemente com  outras
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desordens como disturbio sensorial,
retardo mental, distlrbio emocional e
social, ou sofrer influéncias
ambientais como diferencas
culturais, instrucionais inapropriadas
ou insuficientes, ou fatores
psicogénicos. Porém, ndo s&o
resultado direto destas condi¢des ou
influéncias (CIASCA, 1994, p.36).

Dessa forma, podemos afirmar que a
disfuncéo neurolégica € a caracteristica fundamental
que distingue criancas com distarbio de
aprendizagem daquelas com dificuldades de
aprendizagem (ROCHA, 2004). Se considerarmos
essa definicdo como base, € possivel pensar que as
dificuldades de aprendizagem s&o facilmente
removiveis, por se constituirem em problemas no
processo ensino aprendizagem, e ndo relacionados
a fatores biologicos resultantes de disfungbes do
sistema nervoso central (SNC). No que concerne a
incidéncia, encontramos 40% da populacdo em
idade escolar indicada como portadora de
dificuldade de aprendizagem, enquanto somente 3%
a 5% apresentariam distirbio de aprendizagem
(ROCHA, 2004). Entretanto, no espago escolar e nos
servicos de atendimento especializado, esse indice
€ muito maior do que 3 a5%.

Os altos indices de dificuldades e disturbios
de aprendizagem existentes na realidade brasileira
nos instiga a pensar no desenrolar de diagnésticos
equivocados, originados de concepg¢bes negativas
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sobre a crianca e seu desenvolvimento e de préticas
educacionais e avaliativas que desconsideram a
politica educacional do pais, a qualidade da escola
oferecida aos seus usuarios, a relacdo professor-
aluno, a metodologia de ensino, a adequacdo de
curriculo e o sistema de avaliacdo adotado,
diferencas sociais e culturais que ndo sé&o
respeitadas no sistema de ensino, a familia (que
ainda é vista como aquela que desvaloriza a
educacdo formal em detrimento do trabalho etc.),
responsabilizando a crianca pelo nédo-aprender.
Segundo Tuleski, Eidt (2007, p. 533), “estas
concepcdes, pautadas numa visdo organicista e
naturalizada de homem e sociedade s6 pode
conceber o n&o-desabrochar das capacidades
humanas tomadas como espontaneas como doenga,
patologia, inabilidade e incapacidade”.

Conforme Souza (2000), se faz necessaria
uma ruptura na forma de analisar os fendmenos,
assumindo um referencial tedrico que consiga
articular os diversos niveis até entdo geralmente
entendidos como separados (no caso, a
subjetividade e a realidade social) e inclua a
compreensao dos processos de escolarizacéo e sua
complexidade como sendo construidos em uma
sociedade de classes na qual as criancas sao
tratadas de acordo com o grupo social ao qual
pertencem. As criangcas devem ser entendidas como
individuos que se desenvolvem ou néo, a partir do
gue o meio sociocultural |hes oferece nao soé
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concretamente, em termos de oferta dos
instrumentos  materiais necessarios para a
aprendizagem, como também dos processos de
raciocinio que o homem adquiriu ao longo de
milhares de anos de evolucéo.

O foco no processo de escolarizagéo e nao
nos problemas/disturbios de aprendizagem pretende
romper com a atribuicdo da responsabilidade pelo
ndo aprender a crianga ou a disturbios de
aprendizagem cuja origem é entendida muitas vezes
unicamente como psicolégica, biolégica ou
emocional. A interferéncia do psicologo deveria, pelo
contrario, possibilitar a reflexdo, junto ao professor e
a crianca, sobre as relacbes estereotipadas
existentes na escola, pautadas em crencas que
atribuem a dificuldade no processo de escolarizacao
a crianca, tendo como resultado numeros elevados
de repeténcia, evasdo, exclusdo e rotulacao
(TULESKI; EDIT, 2007).

Portanto, e necessario  desenvolver
mudancas na base do ensino ao invés de mudancas
fragmentadas que visam a atingir a crianga
individualmente. Consequentemente, o enfoque nao
seria mais ensinar a crianga a aprender, mas sim,
aprender como ensinar a criancga. Isto permitiria que
rotulos fossem evitados antes que ela tivesse
oportunidade de, pelo menos, apropriar-se dos
fundamentos béasicos da aprendizagem escolar
(CIASCA & ROSSINI,2000).
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Ao se esgotarem todas as possibilidades de
analises sobre a escola onde a queixa foi produzida,
ai sim dificuldades no &ambito individual como
distarbios de aprendizagem deveriam se tornar uma
hipétese, e como resultado deste trabalho de
investigagdo e intervencdo, fosse constatada a
adequacao da escola (SOUZA, 2002), tarefa dificil
ao tomarmos como base os dados do INEP/MEC,
que apontam o0s varios problemas que
comprometem a qualidade do ensino em nosso pais.

Para Leontiev (1978), a forca desse
preconceito que diz que o desenvolvimento dos
processos cognitivos dos individuos se origina em si
mesmo é tdo grande que a psicologia ndo-marxista
colocou o problema ao contrario, ou seja,
considerava que as aptiddes cientificas eram
condicdo para a apropriagdo do conhecimento
cientifico, ao invés de considerar que a apropriacao
dos progressos da ciéncia € que seria responsavel
pela formacéo das aptidfes cientificas. Ou ainda, o
talento artistico seria a condi¢cao para a apropriacéo
da obra de arte. Pois, de acordo com Tuleski; Eidt
(2007)

A partir de uma perspectiva
materialista-histérica e dialética,
entendemos que a apropriacdo da
arte é justamente a condi¢do para o
desenvolvimento do talento artistico.
O ser humano, para ser aquilo que &,
depende daquilo que aprende, do
gue conhece e utiliza a cultura
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acumulada, e ndo de uma esséncia
da qual os homens seriam dotados
desde o nascimento. Quando se
compreende o homem como um ser
social, que se humaniza ou
desumaniza de acordo com as
praticas desenvolvidas ou ndo no
seio das relacbes sociais de
produgdo, este quadro se altera
radicalmente (TULESKI. EIDT, 2007,
p. 534).

Em suma, encontramos em Leontiev (1978):

O verdadeiro problema nao esta,
portanto, na aptidao ou inaptidao das
pessoas para se tornarem senhores
das aquisicdes da cultura humana,
fazer delas aquisicbes da sua
personalidade e dar-lhe a sua
contribuicdo. O fundo do problema é
gue cada homem, cada povo tenha a
possibilidade pratica de tomar o
caminho de um desenvolvimento que
nada entrave (LEONTIEV, 1978,
p.283).

Assim, as possibilidades para a humanizacao
dos individuos em uma sociedade de classes devem
ser pensadas a partir do lugar que eles ocupam nas
relacdes sociais — criadas pelos homens ao longo da
histéria — e ndo em decorréncia de atributos
individuais, surgidos por uma dotacéo natural, pela
gual o desenvolvimento espiritual do homem tem
origem nele mesmo (TULESKI; EIDT,2007).
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Em consonancia com esse pensamento,
Vygotsky (2004) considera que da mesma forma que
a vida de uma sociedade ndo é um todo uniforme, e
a sociedade é subdividida em diferentes classes,
assim também néo pode ser dito que a composicao
das personalidades humanas representa
homogeneidade em um dado periodo histérico, e a
psicologia tem que levar em consideracao o carater,
natureza e distincbes de classe que sao
responsaveis pela formacéo dos tipos humanos. As
muitas contradi¢cdes internas que sao encontradas
nos diferentes sistemas sociais encontram sua
expressao tanto no tipo de personalidade quanto na
estrutura da psicologia humana naquele periodo
histérico.

Ainda em Tuleski; Eidt (2007), uma outra
limitagho da perspectiva maturacionista e
naturalizante do psiquismo diz respeito ao papel da
escola no desenvolvimento do psiquismo. Com
frequéncia no meio educacional, encontramos o
argumento de que os alunos seriam dotados de
muita ou pouca inteligéncia e que ja carregariam, ao
nascer, um conjunto de habilidades ou inabilidades
que teriam quando adultos, e por essa visdo, a
funcdo da educacdo escolar ficaria limitada a um
meio de acelerar ou retardar a maturagcao natural.
Em contrapartida, Leontiev (1978) defende que o
papel da educagéo escolar é o de criar aptiddes nas
novas geragbes que nao sao dadas mediante a
hereditariedade. Para isso, € necessario que as
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condi¢cbes de educacéo e de vida possibilitem aos
homens o0 acesso a cultura historicamente
produzida. Assim, segundo Saviani (2003), a funcéo
da escola é a de transmissdo-assimilacdo do
conhecimento classico acumulado pela humanidade
atraves dos tempos.

As mediacdes supracitadas, tanto
extraescolares quanto intraescolares, ndo podem
ser entendidas como se ocorressem no vazio, de
forma abstratas, antes, tendo como pano de fundo
uma determinada sociedade, em um tempo historico
especifico.

E importante destacar que somente quando
se busca apreender o desenvolvimento humano a
partir de uma perspectiva histérica é possivel
compreender a importancia da mediacdo do adulto
desde a formacao e desenvolvimento dos conceitos
espontaneos, adquiridos de forma assistematica em
seu meio familiar e social e, a posteriori, na aquisicdo
sistematizada dos conceitos cientificos no interior da
escola mediatizada pelos educadores, como o fator
que conduz a crianga, aos poucos, a regulagem de
seu proprio comportamento e a formacdo da
consciéncia, o que é caracterizado por Vygotsky
(1991) como processo de humanizacao.

Conforme Luria (1994), as ferramentas
(externas e internas, instrumentos e signos) usadas
pelo homem, geram alteracbes radicais em suas
condicdes de existéncia, e também agem sobre ele
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promovendo uma mudanca em sua condicao
psiquica. Nas inter-relacbes complexas com o
ambiente, esta mudanca se refina e se diferencia; a
mao e o cérebro assumem formas definidas e
evoluem também uma série de métodos complexos
de conduta, com a ajuda dos quais o homem se
adapta mais perfeitamente ao mundo circundante.

Nenhum desenvolvimento (incluindo o da
crianga) numa sociedade civilizada moderna pode
ser reduzido ao desenvolvimento de processos
inatos naturais e a mudancas morfolégicas
condicionadas por eles, mas se deve considerar a
mudanca como resultante da insercdo em grupos
sociais e em formas de conduta civilizadas, pois a
apropriacéo dos seus métodos vai ajudar a crianca a
se adaptar as condi¢cdes da comunidade que a cerca,
processo em que a educacgado escolar tem papel
fundamental, como ja vimos. Entéo, exigindo-se da
crianca que trabalhe novas formas de adaptacao,
criam-se  subitas transformacfes em  seu
desenvolvimento, obtendo-se formacgdes culturais
gue tém o papel mais importante em sua evolucao
(TULESKI; EIDT, 2007).

Com este foco, € impossivel considerar
somente 0s produtos da  aprendizagem
demonstrados nas habilidades ou inabilidades
externalizadas pelas criancas, mas ha a
necessidade de compreensao das novas formas de
conduta que fazem parte do processo de aculturagao

Alzira da Silva



IGRAN ABC

TransformarAg¢éo, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 1-116, nov. 2020
ou de instrumentalizacdo cultural da crianca, que
veremos a seguir.

Aquisicao de leitura e escrita — processos

Vygotsky (1998) chama a atencao para o fato
de que, em muitos casos, a aprendizagem da leitura
e escrita torna-se uma tarefa mecanica e sem
sentido para as criancas. Na psicologia tradicional, a
escrita se reduziu a uma complicada habilidade
motora, e na psicologia pés-moderna, inspirada no
neoliberalismo, € tida como um objeto de
conhecimento da qual a crianca pode apropriar-se
sozinha, quase que espontaneamente. O autor
afirma que, ao contrario, o dominio de um complexo
sistema de signos provoca um longo
desenvolvimento de fungbes complexas, que
—prenuncia um ponto critico de todo o
desenvolvimento cultural da crianga
(VYGOTSKY,1998,p.120).Luria  (1998) também
demonstra que a crianca deve apropriar-se do uso
funcional da escrita, o que s6 pode ocorrer por meio
de seu ingresso na escola e da atuacao direta do
professor para que compreenda os mecanismos de
um sistema tdo complexo criado pela humanidade.

Luria (1998) demonstra como a crianga vai se
apropriando de seu uso funcional ou instrumental
antes mesmo de dominar a técnica propriamente
dita. Para o autor, —um adulto escreve algo se ele
quiser lembrar-se dele ou transmiti-lo aos outrosli
(LURIA, 1998, p. 99), porém, na crianca a funcao
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transmissora de informagdes desenvolve-se bem
mais tarde, enquanto a primeira a precede em seu
desenvolvimento funcional. Entretanto, este primeiro
passo na rota da cultura, ligando o objeto relembrado
a um signo, tem que ser aprimorado no sentido da
diferenciacdo, para que possa expressar um
determinado conteddo, possuindo um significado
objetivo e comum a todos. Deste modo, linhas e
rabiscos feitos antes naturalmente, por imitacao dos
adultos, dao lugar a figuras e imagens; e estas, a
signos, transformando um signo-estimulo em signo
simbolo, 0 que caracteriza o salto qualitativo no
desenvolvimento das formas complexas de
comportamento cultural (TULESKI; EIDT, 2007).

Luria (1998) afirma que este periodo primitivo
da capacidade de ler e escrever termina quando o
professor da um lapis a crianca, estabelecendo o
limite entre as formas primitivas de inscricdo, de
carater espontdneo ou nao-sistematizado (pré-
histdrico) e as novas formas culturais exteriores, que
serdo desenvolvidas por meio do ensino
sistematizado e organizado. Contudo ele acrescenta
gque o desenvolvimento posterior da escrita nao
acontece como uma linha reta, de crescimento e
aperfeicoamento continuo e linear:
Como qualquer outra funcédo
psicolégica cultural, 0
desenvolvimento da escrita depende,

em consideravel extensdo, das
técnicas de escrita usadas e equivale
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essencialmente a substituicdo de
uma técnica por outra. O
desenvolvimento, neste caso, pode
ser descrito como uma melhoria
gradual do processo de escrita,
dentro dos meios de cada técnica, e
0 ponto de aprimoramento abrupto
marcando a transi¢cao de uma técnica
para a outra. Mas a unicidade
profundamente  dialética  deste
processo significa que a transicdo
para uma nova técnica inicialmente
atrasa, de forma consideravel, o
processo de escrita, apés o que ele
se desenvolve mais até um nivel
novo e mais elevado (LURIA, 1998,
p.180).

Com o excerto acima, pode-se compreender
gue, ao ingressar na escola e no processo de
alfabetizacdo propriamente dito, a crianga, de acordo
com Luria (1998) retrocede em alguns aspectos no
gque tange ao uso instrumental da notacdo
anteriormente desenvolvido. Ela passa a conhecer
as letras de forma isolada, sabe que elas servem
para registrar um contetdo; mas depreende o seu
uso, a priori, externamente, ou seja, a hova técnica
recém- adquirida € n&do-diferenciada e sua relagéo
com ela é abstrata. Portanto, o desenvolvimento da
habilidade motora para escrever letras nao coincide
com a relacdo funcional da crianca com estes
mesmos simbolos. Para Luria (1998), o motivo disto
€ porque ainda néo existe a compreensao do sentido
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e do mecanismo de uso das marcas simbdlicas,
condicdo que somente serd superada com O
desenvolvimento que sucede a alfabetizacao,
envolvendo a assimilacdo dos mecanismos da
escrita simbdlica, o uso dos expedientes para
exemplificar e apressar o ato de recordagédo e de
transmissao de informacdes e significados a outros.

Importa ressaltar que Luria (1998) deixa bem
claro em seus estudos sobre o desenvolvimento dos
signos e suas origens na criangca, que nao é a
compreensao que gera o ato, mas o ato que gera a
compreensao. Assim como a divisdo do trabalho, a
acdo do homem sobre a natureza gerou a
necessidade do desenvolvimento da linguagem e o
aperfeicoamento do pensamento mediado por ela.
Isto deve ser considerado pelo educador para que
nao figue esperando que a criangca compreenda
sozinha os processos de leitura e escrita (que séo
sociais) mas, ao contrario, planeje e organize
situacdes diferenciadas em que a crianca trabalhe o
escrever e interpretar simbolos escritos, ensinando a
ela 0 mecanismo de tal magica, ou seja, a relacédo
grafema-fonema, tdo importante na escrita
alfabética. Ao ndo ensinar este processo, esperando
gue a crianca descubra-o sozinha, a escola provoca
0 impasse genético constatado por Azenha (1997),
que pode gerar um estancamento ou retrocesso no
desenvolvimento infantil.

Segundo Tuleski; Eidt (2007),
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Quando a crianca comeca a utilizar
letras de maneira  aleatéria,
desconhecendo seu valor sonoro, ha
uma regressdéo em termos de
funcionalidade da escrita, pois isto
ndo a ajuda na evocacdo dos
conteddos, o0 que constitui um
paradoxo: um produto mais proximo
da convengdo se associa a um
funcionamento psicolégico primario e
a inelegibilidade leva a uma negacéo
da escrita e ao retorno ao desenho.
Este é o impasse genético que s6
pode ser superado com 0 ensino dos
modos pelos quais 0 sistema
convencional da escrita indica
precisamente o contetdo do
enunciado oral, isto €, a relacdo
grafema-fonema (TULESKI; EIDT,
2007, p. 536).

Precisamos tomar como base dessa andlise,
nao as vertentes psicolégicas que naturalizam ou
subjetivizam as funcbes psicolégicas superiores,
mas antes, a Psicologia Histérico-Cultural, que diz
que tais funcbes se desenvolvem a partir das
mediagOes sociais e, sendo as rela¢des sociais nos
dias atuais cada vez mais complexas, tais
mediacdes, que permitem a apropriagdo dos
instrumentos e signos, precisam de um alto grau de
planejamento e sistematizagéo para proporcionar o
acesso ao saber a todos os individuos (TULESKI,
EIDT, 2007). Essa Psicologia considera ainda que o0s
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sistemas funcionais de alta complexidade se
estabelecem a partir das tarefas que o meio oferece
as criancas, as funcdes corticais superiores podem
desenvolver-se ou ndo, de acordo com o seu grau de
qualidade.

Por esse viés, fica um tanto quanto dificil
considerar disfungbes corticais vinculadas a
habilidades culturais tdo complexas como
resultantes apenas de maturacdo do SNC, pois
assim a formula é colocada de maneira invertida.
Para Vygotsky(1991), as funcgdes corticais
superiores sao, em principio, funcdes extracorticais,
isto €, desenvolvidas no e pelo contato da crianca
com oS individuos mais desenvolvidos
culturalmente, para depois se tornarem intracorticais
ou individuais. Nesse mesmo sentido, Leontiev
(1975) afirma que as fungdes psicofisiologicas sao
sempre subordinadas as relacfes objetais; sao
extracerebrais, ja que dependem do contetdo da
atividade do sujeito. Neste caso, sdo as tarefas
propostas a criangca que permitirdo a maturagao e o
estabelecimento dos sistemas funcionais de alta
complexidade. Segundo Tuleski; Eidt(2007)

Outro problema esta em considerar
com relativa independéncia
processos tdo intimamente ligados
como a leitura e a escrita, a ponto de
configurarem-se em dislexias,
disgrafias e disortografias. Ainda,
quanto a estas classificacbes,
encontramos autores que lhes fazem
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subdivisbes, conforme o que se
observa na escrita ou leitura da
crianca, isto é, considerando o
produto final ou aspecto externo.
Tem- se entdo a dislexia visual, a
auditiva, a combinada. Na escrita
tem-se a disgrafia, a disortografia, o
distrbio de formulacdo e sintaxe,
entre outros (Jonhson & Myklebust,
1987; Lecours & Parente, 1997;
Snowling & Stackhouse, 2004, e
outros) (TULESKI; EIDT, 2007, p.
537).

E fundamental a compreensdo de Luria
(1998) sobre o desenvolvimento de habilidades
culturais na crianga, destacando sobretudo, o
desenvolvimento da escrita e do processo de
contagem, para a despatologizacdo de um processo
gue se constitui na apropriacao por parte da crianga,
do que o meio cultural Ihe oferece. O autor expde
gue no individuo adulto, em que tais habilidades ja
foram desenvolvidas, o processo de ler e escrever,
por exemplo, ndo é executado por nenhuma acao
psicolégica complexa, pois € reproduzido
automaticamente por técnicas ja aprendidas em
estagios anteriores do desenvolvimento. Todavia, ao
longo do processo de apropriacao de tais habilidades
pelas criancas, este processo nao € automatico, pois
passa por diversos estagios, que envolvem
mudancas significativas nas funcdes psicoldgicas,
partindo-se de tarefas e atividades planejadas e
sistematizadas para que a aprendizagem ocorra
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satisfatoriamente.

Se analisarmos 0 processo de ensino,
podemos dizer que existe pouca continuidade entre
0 que € ensinado na escola e 0 que existe fora dela,
no que concerne ao conhecimento matematico. Além
disso, o conhecimento adquirido fora do contexto
escolar nem sempre serve de base para a
aprendizagem formal (MOYSES, 1997). Pesquisa
realizada por Schoenfeld (apud MOYSES, 1997),
com o0 objetivo de verificar o conhecimento
matematico de alunos secundaristas nos Estados
Unidos, demonstrou que 70% deles resolveram as
operacfes matematicas necessarias para a
resolucdo de um problema corretamente, porém nao
souberam interpretar os resultados obtidos, levando
em conta a situagao-problema. Estes dados deixam
clara a falta de sentido, para a criangca, que
ultrapassa a aprendizagem destes contetdos
(TULESKI; EIDT, 2007).

No entanto, 0s pressupostos da Teoria
Historico-Cultural podem fornecer relevantes
contribuicbes as  estratégias de  ensino-
aprendizagem (MOYSES, 1997), bem como ao
repensar da contribuicAo da matematica para as
transformacgdes sociais (DUARTE, 1990).

Vygotsky defende que a aprendizagem dos
conceitos deve surgir das praticas sociais,
destacando a necessidade de contextualizar o
ensino. Porque como afirma Moysés (1997, p. 68), a
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andlise do contexto colabora com a aprendizagem,
na medida em que ela -permite que ndo se perca o
fio do raciocinio ao se resolver um problema
matematico. A autora sugere que se faca uma
articulacao entre a aprendizagem formal e situacées
a serem resolvidas no dia a dia, para que as nogoes
adquiridas na escola tenham sentido fora dos muros
escolares e a simbologia matematica (as sentencas,
regras e simbolos) possam ser aprendidos pelos
alunos de maneira que consigam dar-lhes
significado. Se nédo for assim, a escola permanecera
negando ao aluno uma das formas mais importantes
de ler e analisar o mundo. Segundo Tuleski; Eidt
(2007),

Se considerarmos, ainda, que a
sociedade capitalista em que
vivemos pauta-se, em grande parte,
pelos conhecimentos matematicos
gue possibilitam a criacéo de indices,
impostos, quantificagcdo de lucros e
prejuizos, entre outras transacdes
econdmicas nacionais, internacionais
e cotidianas, o impedimento de
grande parcela da populacdo ao
acesso a este conhecimento
configura-se como mais uma forma
de exclusao a que expbe a ligacédo
dialética entre conhecimento
sistematizado (cientifico) e as
relacdes sociais de producéo. Dito de
outra forma, a alienacdo dos
individuos em relacdo a este
conhecimento 0s torna,
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indubitavelmente, mais vulneraveis a
exploracdo no mercado de trabalho,
na compra e venda de mercadorias,
entre outras transacGes econdmicas
comuns na sociedade  atual
(TULESKI; EIDT, 2007, p. 537).

Duarte (1990) chama a atencao para o fato de
gue, em muitos casos, devido ao objetivo de nao
desvincular a matematica dos problemas sociais
cotidianos, o ensino da matematica como ciéncia
acaba por ficar em segundo plano, sendo
desenvolvido assistematicamente. Tal pratica ndo
colabora para a socializacao de seu conteudo e torna
dificil o acesso desta ferramenta cultural as camadas
populares. Sendo assim, o ensino deve partir do
contexto onde o individuo esta, mas deve caminhar
para o conjunto das relagbes mais abstratas, que
possibilite a compreensdo de como a sociedade
atual funciona e como ela dispbe deste
conhecimento para sua manutencdo (TULESKI,
EIDT, 2007).

A transmissdo do conteudo matematico de
maneira estagnada e imutavel, como algo que existe
por si mesmo, descaracteriza todo o processo de
construcéo desta ciéncia pelos homens ao longo dos
tempos, como expressdo das estratégias
empregadas para satisfacdo de suas necessidades
e assim, extraida a sua historicidade, transforma-se
em algo pouco atraente aos aprendizes. Além disso,
enguanto o ensino de uma ciéncia nao deixa que 0s
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alunos compreendam seu processo de evolugao,
estamos contribuindo para que se mantenha uma
visdo de estagnacdo social, quer dizer, de que a
sociedade e os homens séao estaticos (TULESKI;
EIDT,2007).

Como demonstrado anteriormente, grande
parte da producéo cientifica atual tem centrado suas
andlises acerca dos problemas de escolarizagédo
unicamente nas caracteristicas individuais — tidas
como naturalmente patoldgicas, retirando o sujeito
da sociedade onde estad inserido. Além disso, as
caracteristicas humanas muitas vezes sé&o
entendidas como anistéricas, pois sao apresentadas
como constantes, comuns a todas as épocas e a
todos os homens (PAIVA, 2001). No caminho oposto
a essas perspectivas, 0 que se pretende postular é
que distarbios/dificuldades de aprendizagem
precisam ser datados (analisados a partir das
condicdes sociais e econdmicas de uma dada época
histérica) e compreendidos dentro da sociedade na
gual se desenvolvem. Desta forma, € de extrema
importancia analisarmos a qualidade das mediacdes
estabelecidas em diferentes contextos sociais (como
a familia e a escola), considerando que o
dilaceramento das relagbes entre os individuos se
tornou uma caracteristica da pos-modernidade, na
gual se observa o aparecimento de verdadeiras
epidemias de desordens de aprendizagem
(TULESKI; EIDT,2007).
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